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Kompetencehjulets Sprogvurdering et sprogindsats- og sprogvurderingsredskab

Formal, tankegang, baggrund samt retningslinjer for brug af Kompetencehjulets
Sprogvurdering

Formalet med Kompetencehjulets Sprogvurdering:  samling af faglig viden og forskning om bgrns typiske
Vurdering, praecisering og planlaegning af indsatser. sprogudvikling og kondenserer den til observations-
spergsmal til barns sproglige udvikling fra spaed til

Kompetencehjulets Sprogvurderings observations-
P ) prog 9 barnehaveklasse.

materiale har det som sit formal, at peedagoger i

dagtilbud skal kunne fglge bgrnenes generelle Besvarelserne skaber et systematisk overblik over bar-
sproglige udvikling og fa indblik i, hvordan de bedst nets eller gruppens sprogudvikling i dagtilbuddet. Ud
kan stgtte denne. fra resultaterne kan paedagogerne planlaegge og kon-

Kompetencehjulets Sprogvurdering kan bruges til un- kretisere generelle og specielle paedagogiske indsatser i

derstottelse og vurdering af alle barns lgbende dansk- dagtilbuddet.
sproglige udvikling, altsd ogsa til tosprogede barn, fra | det felgende vil vi:
de er spaede og til de gar i barnehaveklasse. Dette sup- 1
pleres med forslag til hvordan bgrnene konkret hjeelpes '
videre i deres sproglige udvikling.

Overordnet beskrive hvordan Kompetencehju-
lets Sprogvurdering bruges og hvad det bygger

Pa
Kompetencehju|ets Sprogvurdering retter del’fOF OgSé 2. Gennemgé retningslinjer for brugen af Kompe_

hjeelp til den sproglige udvikling og pa hvilke indsatser, 3

G3 i dybd d t f
der skal ggres i laeringsmiljoet. 4 MEre | AyLTen Med sprogsyn og temaet,

henvendt til de, der gerne vil studere dette
Kompetencehjulets Sprogvurdering formidler en naermere

1. Hvordan bruges Kompetencehjulets Sprogvurdering og hvad bygger det pa

| Kompetencehjulets Sprogvurdering formidles og refereres der til forskning og teori- opbygninger, der giver
viden om, hvornar barn typisk kan en sproglig kompetence. Dette er formuleret til spergsmal, der kan besvares
gradueret, dvs. om barnet kan dette eller i hvilken grad barnet kan dette. Peedagogerne svarer pa observations-
spergsmalene ud fra deres iagttagelser. Kompetencehjulets Sprogvurdering er altsa ikke et testredskab, men et
observationsredskab. Besvarelserne samles automatisk og visualiserer barnets udvikling i seks bjzelker i et barome-
ter. Dette giver et overblik over, hvor barnet er i udviklingen og hvor det bedst kan hjzelpes videre. Barnets naerm-
este udviklingszoner og initiativer visualiseres ogsa. Det er en stor paedagogisk fordel, da det er her paedagogerne
bedst kan statte barnets udvikling. Til dette paedagogiske arbejde er der fagligt uddybende tekster og illustreren-
de videoer samt et didaktisk bibliotek med konkrete
forslag til videre udvikling. Desuden er der mulighed for
at bruge handleplansmodul for enkeltbgrn og bgrne-

grupper.

Sprogsyn

Kompetencehjulets Sprogvurdering har et sprogsyn,
der kombinerer et strukturalistisk og interaktionelt
sprogsyn. Det betyder, at Kompetencehjulets Sprog-
vurdering bygger pa en forstaelse af, at sprogudviklin-
gen henholdsvis bestar af lzering af delelementer
(strukturalistisk sprogsyn) og som en udvikling, der sker
som fglge af laering i den sociale kontakt og karakteren
af denne kontakt (interaktionelt sprogsyn).




De sproglige elementer der f.eks. er basis for en senere
leeseudvikling, er selvfglgelig med i Kompetencehju-
lets Sprogvurdering, men der er lige sa meget fokus pa
barnets kommunikative brug af sproget i hverdagens
leg og forhandling med de andre bern. Derfor bestar
Kompetencehjulets Sprogvurdering ogsa af 6 forskel-
lige temaer med hvert deres udviklingsforlgb (se senere
forindhold i disse). De 6 temaer afspejler de forskellige
aspekter af den sproglige udvikling og er udvalgt pa
baggrund af forsker Kjeld Kjertmanns kategorier for
den sproglige udvikling (dog sammenlagt enkelte - se
senere) (s. 45 i Kjertmann (11)). De 6 temaer afspejler, at
Kompetencehjulets Sprogvurderings sprogsyn baserer
sig pa bade et strukturelt og interaktionelt sprogsyn (se
evt. note 1 om sprogsyn) (Holm (09)).

| Kompetencehjulets Sprogvurdering opfattes sproget
primaert som interaktionelt, dvs. socialt konstrueret
(Tomasello(03)). Men sprogets udvikling baserer sig
0gsa pa - og er afhaengig af - motoriske, kognitive og
neurale udviklinger hos barnet. Der er derfor relativt
faste reekkefglger af delelementer i barnets udvikling
af den kommunikative forstaelse og den kommunika-
tivt praecise brug af sproget. Men udover dette er det
samspillet og kulturen omkring barnet, der bestemmer
udviklingsfart og karakteren af barnets forstaelse og
brug af sprogets kompleksitet. Jo mere barnet oplever
og indgar i kon-krete sproglige samspil med andre, jo
mere vil barnet kunne udvikle og bruge sproget selv.
Det geelder bade i samspil med andre bgrn og i samspil,

o Pl
_

hvor de voksne kommunikerer med et Igbende tilpas-
set og varieret sprog, hvor der i mange (og gentagne)
sammenhaenge tilfgjes sprogligt nyt.

Temaer i Kompetencehjulets Sprogvurdering

Udviklingen i sproglig og social
adfeerd der udnytter de sproglige
kompetencer til udveksling af betyd-
ninger og felelser.

Kommunikation

Lytte og tale Barnets ggede forstaelse af andres
brug af og udviklingen i egen brug
af betydningsbaerende tryk og sted,
intonation og tonefald, bade im-
pressivt (indadtil) i lytteforstaelse og

ekspressivt (udadtil) i udtale.

Udtale og Barnets udvikling af tydelig udtale af

betydning ord med sprogets betydningsadskil-
lende lyde og hyppigste konsonant-
kombinationer.

Lyde og Udviklingen i den ngdvendige

lytteforstaelse lydlige evne til at skelne mellem
talesprogets stavelser og enkeltlyde,
som gor, at man kan hgre og udtale

ord. F.eks. forskellen pad mus og hus.

Ordforrad Barnets udvikling i antallet af ord
som er til radighed for det indenfor
forskellige ordklasser.

Grammatik Barnets udvikling i anvendelsen af

regler/rutiner for hvordan betyd-
ninger er forbundet med udtryk, og
hvordan sprogdele kombineres til

storre helheder.

Leerings- og kompetencebegrebet

Sprogsynet haenger meget sammen med lzerings- og
kompetencebegrebet i Kompetencehjulets Sprog-
vurdering, og det er vigtigt, da formalet med redskabet
netop er at skabe mere lzering.

Leering ses som en proces, der starter for fodslen (fos-
teret kan hgre stemmer), og fortsaetter efter fadslen i
kraft af samspil med og en indkulturering i vores sam-
fund, herunder udviklingen af det danske sprog. Laering
kommer gennem oplevelser i sociale kontekster og bar-



nets bearbejdning af disse til brugbare konstruktioner.
Nar vi ser pa sprogudvikling, er der tale om konstruk-
tioner af mader at forsta kommunikation og mader til
selv at preve at kommunikere. Barnet er altsa aktiv i sin
egen laering gennem konstruktion og afprgvning. Der

er tale om et sakaldt social-konstruktivistisk laeringssyn.

Kompetencebegrebet bruges til at vise de forskellige
sma step undervejs i denne lzering. Barnet kan f.eks.
ud fra et oplevet mgnster genkende sammenhange
mellem lyden af et ord og det, der sker konkret, nar
dette bruges. Det kan f.eks. vaere barnet, der raekker
haenderne op, fordi det vil op til mor/far og harer den
voksne bruge ordet “op” hver gang, sa barnet efter-
handen forstar ss mmenhangen. Det er et kompeten-
ceniveau, der handler om begyndende kendskab og
forstaelse. Efter noget tid kan barnet reagere mere og
mere automatisk og praecist pa ordlyden, f. eks. svare
mor eller far pa, om det vil "op” med et nik. Snart kom-
mer et yderligere kompetenceniveau, nemlig at barnet
selv bruger ordlyden til at kommunikere mening over
for andre, ved f. eks. selv at ytre "op".

| Kompetencehjulets Sprogvurdering sparges der
derfor ikke kun (som i en test) om genkendelsen

af ordlyden, der spgrges ogsa til, om barnet selv
kan bruge ordlyden, nar det har behov for det. Der
sperges altsa ikke kun til genkendelse af f.eks. rim,
men ogsa til barnets egne afprevninger og sprogek-
sperimenter med at lave rim eller med at legeskrive
osv. Der spgrges ogsa til barnets brug af sproget i
hverdagens interaktioner med de andre bgrn og de
voksne i dagtilbuddet. Det er her barnets sproglige
udfoldelse er starst, men ogsa her
det har mest brug for de sproglige
kompetencer.

Kompetencebegrebet, der bruges i
Kompetencehjulets Sprogvurdering,
harmonerer i gvrigt med kompe-
tencebegrebet i leeringsmalene for
folkeskolen, hvor man beskriver tre
kompetencetrin nemlig: at bar-

net har viden, at barnet har fzer-
digheden og endeligt at barnet har
den fulde kompetence, i form af at
kunne bruge de to andre niveauer
frit og ud fra egne ideer.

Dynamisk brug

| Kompetencehjulets Sprogvurdering spgrges der,
indenfor et hvert udviklingsniveau, lsbende om barnets
sproglige udvikling. Derfor kan man for alle bern, dvs.
helt fra barnet er spaed, og til og med det gari 0.- klasse,
gaindien hvilken som helst alder eller udvikling og
starte en vurdering af, hvordan barnets sproglige ud-
vikling er pt. og hvad det er i gang med at lzere.

Er et barns udvikling sterre eller mindre end det typiske
barn, ledes man hen til spergsmal, hvor barnets konkre-
te udvikling er lige nu. Man far derfor barnets faktiske
udvikling lige nu.

Der sparges endvidere i hvert spgrgsmal, hvor meget
barnet selv mestrer kompetencen, dvs.: kan barnet
selv?, skal det have mere eller mindre hjzelp til at det
lykkes? eller kan det ikke endnu?

Kompetencehjulets Sprogvurderings progressions-

mal er derfor dynamiske. De synligger, pa baggrund

af relevant forskning og teoriopbygninger, hvad bgrn
typisk kan leere og udvikle, og hvor det enkelte barn
konkret er i dette udviklingsforlgb: hvilke kompetencer
kan barnet, hvilke er det mere eller mindre pa vej med
og hvilke er det ikke i gang med endnu. Der er to svar-
muligheder mellem "Kan” og "Kan ikke endnu”: Det er
"Kan med hjzelp” og "Viser initiativer”. De to svar gaelder
som henholdsvis barnets naermeste udviklingszone og
barnets initiativer (som de forstas i ICDP og Marte Meo).
Og det er netop de to niveauer, der lettest kan tages
paedagogisk udgangspunkt i, nar man vil hjaelpe barnet
videre i udviklingen. Visualiseringen af disse er en god



hjeelp til at finde de mest hensigtsmaessige omrader at
seette ind med paedagogiske indsatser.

Evaluere progression

Da Kompetencehjulets Sprogvurdering beskriver den
lebende udvikling, kan man ogsa bruge redskabet til
evaluering af barnets progression i den sproglige ud-
vikling over en selvvalgt tidsperiode. Det samme ggr sig
gzldende for grupper. At se pa sproglig udvikling over
tid er specielt godt til at opspore to-sprogede bgrn, der
maske har generelle sprogvanskeligheder, dvs. at det
0gsa har betydning for udviklingen af deres modersmal
(Bleses og Hejen(10) s.6). Det kan vaere problemer med
hgrelse, mundmotorik osv.

Gruppevurderinger

Skal man lave sproglige vurderinger af flere barn, er det
tidsbesparende at lave gruppevurderinger. Ved at gare
dette, far man ngjagtig de samme spergsmal til hvert
barn og hvert enkelt barn far ogsa hver deres profil

- ganske som ved enkelt-besvarelserne.

Udover en tidsbesparende “stordriftsfordel” far man
med gruppebesvarelser ogsa mulighed for bade at se
de individuelle bgrns udvikling og progression og at se
gruppens kompetenceniveau og progression, som et
gennemsnit i de 6 undertemaer. Med sideopstillingen af
bgrnenes individuelle barometre kan man let opspore
de barn, der har mest brug for hjzelp til den sproglige
udvikling.

Enkelt- og gruppehandleplan

Ud fra overblikket fra de visuelle profiler kan man lave
en handleplan ved direkte at overfgre de kompeten-
cer, hvor barnet f.eks. er i naermeste udviklingszone til
handleplanen. Dette kan ogsa gores ud fra en grup-
pevurdering, sa flere barn er med i handleplanen med
hver deres udvikling.

Udviklingen af Kompetencehjulets Sprog-
vurdering

Kompetencehjulets Sprogvurdering er udviklet, med
udgangspunkt i idé fra LearnLab, af lektorer m.m. fra
UC Nordjylland, som en del af det bredere daekkende

redskab Kompetencehjulet, der daekker alle 6 laere-

planstemaer. Socialstyrelsen finansierede skabelsen
i 2006-2009 som en del af projektet “"Nye briller i det
paedagogiske arbejde”.

Den store maengde forskning og teorier, som Kompe-
tencehjulets Sprogvurdering bygger den detaljerede
udviklingsbeskrivelse pa, er udvalgt, samlet og for-
midlet af lektorer m.m., med ekspertise pa omradet.
Udvaelgelsen af progressionsmal er foretaget ud fra ov-
ennavnte sprogsyn (se evt. mere senere) og laeringssyn
og desuden ud fra, at alle beskrivelser af udviklingen
skal have samklang med den relationspsykologiske
tilgang, som den ses hos Daniel Stern, i ICDP og Marte
Meo m fl..

Kompetencehjulets Sprogvurdering udger en
beskrivelse af sprogets udvikling med ressourcesyn
0g progressionslaeringsmal. Progressionslaering-
smalene beskriver den lgbende typiske udvikling

af sproget. Udviklingsbeskrivelsens spargsmal er
udformet med udgangspunkt i et ressourcesyn, dvs.
at udviklingen er beskrevet positivt.

Der er altsa ikke fokus pa mangler, men pa hvor barnet
konkret er i sin udvikling og hvor det er pa vej hen.

| udformning af spergsmalenes svarkategorier an-
vendes tankegangen bag Vygotskys begreb "naermeste
udviklingszone”, dog ud fra Jaan Valsiners videreforto-
Ikning af Vygotskys begreb, sa der i alt er 4 graduerede
svarkategorier. Det vil sige, at der til hvert spgrgsmal er
to mulige "barnet-er-pa-vej-med- kompetencen-svar”.
Disse svar vil oftest ligge i toppen af det enkelte barns
kompetenceniveau. Men kan ogsa veaere kompetencer
barnet ikke har udviklet fuldt ud pa et lavere alder-
sniveau. | begge tilfeelde indikerer det, hvor man mest
paedagogisk kan tage udgangspunkt i at hjeelpe barnet
videre.

Der er derfor tale om progressionslaeringsmal og
ikke milepaelsmal, sd man umiddelbart kan lave
indsatser i sit leeringsmilje ud fra, hvor barnet er i sin
udvikling. | gruppe-handleplanenerne fremgar det,
at det paedagogiske personale ogsa skal medtaenke
forhold omkring differentiering og inklusion.




2. Retningslinjer for brug af Kompetencehjulets Sprogvurdering

Retningslinjer for svarprocessen

Maden, man svarer pa, er ens for alle undertemaerne: Man svarer pa progressionsspgrgsmal fra en valgt alder, der
afspejler barnets aktuelle sproglige udviklingsspekter: Fra hvad barnet senest har lzert, over hvad det er i gang med

at leere og til det typiske naeste det ikke har leert endnu.

Altid positive svar ved at saette udgangspunkt
korrekt

Der startes altid under barnets alder for at sikre, at
uanset barnets udviklingsniveau, sa vil spgrgsmalene
veere afstemt til barnets aktuelle udviklingsalder.
Herved vil der nemlig altid indga nogle positive svar

— altsd noget barnet kan noget af. Hvis man alligevel
ikke er startet langt nok nede til at finde et kompeten-
ceniveau, hvor barnet kan noget, og man kun svarer
"Kan ikke” fra starten, advarer systemet om, at man skal
leengere ned i alder og alderen saettes automatisk ned.

Der fortsaettes til barnet ikke kan flere kompe-
tencer, sa maximum kompetenceniveau er med

Har man startet det rigtige sted, fortsaetter man med at
svare pa spgrgsmalene i hvert undertema, helt frem til
man har svaret "Kan ikke” flere gange. Det betyder, at
man er kommet til et kompetenceniveau, hvor barnet
hverken viser sma initiativer til kompetencen eller kan
noget af den. Man er altsa kommet udover barnets
maximale kompetenceniveau. Man far sa besked fra
systemet pa skeermen, om man vil stoppe her eller
fortsaette besvarelsen alligevel. Man far valget, fordi
man sa i de kommende spargsmal kan se, om der bare
er tale om et "hul”i udviklingen, eller om barnet faktisk

ikke kan mere pa kompetenceniveauet. Hvis dette er
tilfeldet bringes man videre til naeste undertema i den
valgte alder osv.

Besvarelserne sker pa basis af nylige observa-
tioner

Besvarelserne bygger pa de samlede observationer,
paedagoger teet pa barnet har gjort sig op til tidspunk-
tet for besvarelsen. Det betyder, at man har en stor
variation af oplevelser med barnet, man kan svare ud
fra og altsa ikke kun skal bruge observationer fra en
enkelt dag, hvor barnet maske var slgjt eller lignende.
Har man ikke for nyligt veeret sammen med barnet, kan
man altsa ikke svare pa noget om barnets nuvaerende
kompetence.

Svarkategorierne er tydeligt beskrevet

Svarkategorierne er tydeligt beskrevet i systemet og
kan hentes frem ved hvert spargsmal. Vi vil ggre det
kort her: De to yderpunkter, at barnet "Kan” eller "Kan
ikke” giver sig selv. Mellem disse yderpunkter er: "Kan
naesten’, dvs. at barnet kan med lidt samarbejdende
hjeelp fra en mere kompetent person, altsa et svar der,
som naevnt, skal forstas som barnets "Neermeste ud-
viklingszone”. Og endelig "Viser initiativer, men kan ikke
selv”. Dette svar bruges, nar barnet kun kan lidt af kom-
petencen, men viser initiativer og har brug for meget
hjeelp og guidning fra en mere kompetent person.

De to "mellemsvar” bruges altsa, nar barnet er mere
eller mindre i gang med at laere kompetencen. Det er da
ogsa disse svar paeedagogerne bgr tage udgangspunkt i
for hjeelpe barnet videre. (Se LINK sidst i dokumentet)

Besvarelsen kan altid pauses, men skal veere
feerdig indenfor for 2 uger

Man kan tage sig den tid man vil til besvarelserne, og
man kan indlaegge de pauser, man vil. Dog skal man
have feerdiggjort besvarelsen indenfor 2 uger, da den
ellers vil blive uprzecis, fordi barnet hele tiden udvikler

sig.



Nar man svarer, kan man altid finde uddybninger af,
hvad spargsmalet bygger pa og diskutere med kolle-
gaer undervejs eller udskyde svaret midlertidigt.

Hvis barnet ikke har haft muligheden for at vise
kompetencen

Hvis man som paedagog ikke kan svare fyldestg@rende
pa et spargsmal, sa skal man forelgbigt bruge svar-
muligheden "Ikke observeret”. Det er ikke det samme
som, at barnet ikke kan kompetencen. Svarmuligheden
er til det seertilfeelde, hvor man f.eks. ikke for nyligt har
vaeret sammen med barnet, hvor der konkret var en
chance for at vise den sproglige evne, der sparges til.
Det kunne feks. vaere i forhold til barnets aktive delt-
agelse i oplaesning.

For at fa det rette svar med i vurderingen, kan man
sperge en kollega, der maske har oplevet barnet i flere
oplaesningssituationer eller lave en oplaesning i samme
kontekst, som man plejer sammen med de andre bgrn,
og sa iagttage barnet i situationen og ga ind og zendre
svaret. | disse seertilfeelde ma det absolut ikke komme til
at ligne en test, men netop dagligdagen!

Hvis man har flere spargsmal, man ikke kan svare
pa, handler det om, at man ikke har haft nok sam-
praksis med barnet. Er dette tilfzeldet ma man vente
og starte forfra, nar man har faet dette eller over-
lade besvarelserne til dem, der kender barnet bedst.

Forudsazetning: 2-3 maneders sampraksis med
barnet

Mindst en af de paedagoger der besvarer spgrgsma-
lene, skal have optimalt kendskab til og minimum 2-3
maneders sampraksis med barnet i dagtilouddet. |
praksis bar barnets kontaktpaedagog derfor altid vaere
involveret i besvarelsen. Nar redskabet bruges i dagple-
jen, er dagplejeren med til besvarelserne og i sundhed-
splejen er det selvfglgeligt foraeldrene, der skal veere
med til at svare.

Hertil kommer, at brugerne af Kompetencehjulets
Sprogvurdering selvfglgelig skal felge den angivne
relations- og ressourceorienterede tilgang og felge de
anvisninger og advarsler, der gives undervejs (f.eks. om
at saette alder ned), samt seette sig ind i de anvendte
svarkategoriers afgraensning og betydning. Beskriv-
elsen af disse kan altid hentes frem under den digitale
vurdering.

Hvis der forekommer flere kompetencer i kom-
bination

I nogle fa spergsmal kan der forekomme kombinationer
af sproglige kompetencer. Hvis barnet ikke kan alle dele
af kombinationen, skal man svare ud fra det, barnet kan
mindst. Man kan med en note i systemet skrive hvilken
kompetence, man sa har givet svaret ud fra. Hensigten
med dette er selvfalgelig, at kompetencen sa vil fig-
urere som noget barnet stadig skal have hjzelp til at
kunne.

Angivne eksempler er bare idéer, til i hvilken
retning man kan have observeret kompetencen

| kompetencespgrgsmalene vil der, for at gere besvarel-
serne lettere og mere praecise, af og til veere naevnt ek-
sempler pa, hvordan kompetencen kan have givet sig til
udtryk i barnets adfeerd. Eksemplerne er ment netop -
som eksempler. At barnet kan det eksemplerne handler
om, er derfor ikke afggrende for svaret. Kan barnet vise
kompetencen pa lignende mader, sa er det godt nok.




Svarene summeres automatisk op til en profil

Nar man er feerdig med et tema lukkes besvarelsen
automatisk sammen og der vil fremkomme et [dsesym-
bol i temaet. Der sker herefter en automatisk udregning
og der skabes en barometervisning til illustration af
udviklingen.

Af denne fremgar barnets kompetenceniveau som
bjzelker i de enkelte undertemaer. Bjaelkernes ud-
streekning kan sammenlignes med, hvad der typisk kan
forventes i forskellige aldre. Visualiseringen af barnets
kompetenceniveau kommer fra summering af alle de
svar, man har givet et positivt svar p3, altsa de tre forste
muligheder: Er der svaret "Kan" giver det fuld veaerdi, har
man svaret "Kan i nogen grad”far man lidt mindre og
endeligt gives der mindst vaerdi, hvis der er svaret "Viser
initiativer, men kan ikke selv”. Ved sammenligning af
bjaelkerne kan man se, hvor barnet er laengst i sin
udvikling og hvor det evt. er pa et mindre kompeten-
ceniveau.

Vi ser her en profil fra et barn pa 1,2 ar. Den rade stiplede linje
viser barnets alder. Profilens hvide sgjler viser, at barnet i temae-
rne: “Kommunikation’; “Udtale og betydning” og “Lyde og lytte-

forstaelse” ligger 3-6 maneder under det typisk forventede. Gabet
mellem barnets alder og sproglige profil viser os, at barnet er et
sprogligt udfordret barn.

Valg af indsats i barnets udviklingszoner .

Man kan nu vaelge, hvor indsatsen skal prioriteres.
Hvad indsatsen mere preaecist skal handle om, kan ses
nar man saetter sin “mus” pa bjelkerne, for sa kan man
se de svar, hvor man har svaret: "Grgn” at barnet er i
naermeste udviklingszone, "Gul” kun viser initiativer
eller "Orange” ikke kan endnu.

Vi vil fortseette med mere om hvordan en sadan ana-
lyse skal forega.
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Analyse og refleksion over resultatet

Nar man har svaret feerdig pa alle spargsmal, har man
en samlet sprogprofil, der visuelt og konkret viser
hvordan barnets aktuelle kompetenceniveau opleves

i dagtilbuddet fordelt pa de 6 temaer. Besvarelserne

i hver bjaelke fremgar ogsa, og er udtryk for barnets
kompetencespaendvidde i hvert tema, dvs. fra hvad det
let kan sprogligt, hvor det er godt pa vej med kompe-
tencen og til hvad det ikke kan endnu.

Kvalitetstjek profilen

Inden man analyserer profilen og den alsidighed, den
giver udtryk for, skal profilens kvalitet tjekkes i forhold
til, om den nu 0gsa er i overensstemmelse, med bar-
net som vi kender. Det skulle den gerne, for man har jo
selv svaret pa spgrgsmalene. Men der kan selvfglgelig
ofte vaere overraskelser, f.eks. oversete ressourcer eller
behov. Der skal man reflektere over, om disse ting er i
overensstemmelse med, hvad vi nu, efter at have veeret
gennem spgrgsmalene, mener om barnets kompeten-
cer. Hvis det ikke er tilfeldet, md man tilbage og se, om
man har fulgt alle retningslinjer korrekt. Har man f.eks.
startet lavt nok og er der svaret fuldt ud, sa der er en
Ias i hvert tema? Er der brug for justeringer kan de let
rettes.

Profiler er gjebliksbillede af barns udvikling i
institutionens kontekst: Dagtilbuddets leering-
smiljo - og det er det, de skal bruges til at
udvikle

Det er meget vigtigt, at profilen forstas som et gjebliks-
billede af barnets sproglige udvikling, som den opleves
i den kontekst, det handler om. Det er ikke den fulde
sandhed om barnets sproglige udvikling. Barnet kan

Barnet efterligner dyrelyde a.m. (Spa-0) 1-2 ir :
Barmet er begyndt at efterfigne mere komplicerede fyde som Leks. dyrelydens
"miave” og “rap, rap, rap” eller lyde fra andre ting som traktorer o biler



maske noget andet, mere eller mindre hjemme ved
forzeldrene. Det vi primaert skal bruge profilen til er, at
se, hvor vi skal saette ind i vores leeringsmiljg og tage
dialogen med forzeldrene om, hvordan de ser barnets
sproglige udvikling hjemme ved dem og til at udvikle et
samarbejde om indsatser begge steder.

Profilen skal bruges til 2ndringer i laeringsmil-
joet ud fra en ressource- og relationsorienteret
tilgang

Som tidligere naevnt har Kompetencehjulets Sprog-
vurdering et ressource- og relationsorienteret udgang-
spunkt. Det skal ogsa sla igennem i den paedagogiske
analyse af de resultater, der kommer ved brugen og ved
valg af de paedagogiske initiativer, der pa denne bag-
grund skal planleegges. Barnet vurderes i en bestemt
kontekst, dagtilbuddet, og det paedagogiske arbejde
gar ud p4a, at denne vurderings resultater rettes mod,
hvad der skal aendres fra paedagogernes side i laering-
smiljo og relationerne til barnet, for at det udvikler sig
mest muligt. Det kan siges med udtrykket "Peger du pa
et barn, sa er der tre fingre der peger tilbage pa dig!”.
Man kan supplere med at tommelfingeren "peger” pa
den kultur viindgdr i og har skabt for barn og os selv.

Se pa helheden - bade ressourcer og evt. behov

Det er vigtigt i analysen at koncentrere sig om hele
profilen, dvs. bade de steder hvor barnet er godt med,
dvs. hvor dets relative ressourceomrade er og hvor det
evt. ikke er sa langt i udviklingen, dvs. de steder barnet
maske har behov for fokuserede eller sarlige indsatser.
De 6 forskellige temaer giver jo udtryk for noget forskel-
ligt indenfor den sproglige udvikling (Om temaerne: se
evt. fig. 1 og uddybning senere).

Felg barnets udvikling Isbende og se progres-
sion

Man kan lgbende fglge bernenes udvikling med pro-
filer, og se progression sa teet man vil, fra de starter i
vuggestue og dagpleje til de starter i bernehaveklasse.
Det er meget let at gare, nar der er lavet en profil. Den
kopieres bare og man andrer de svar, hvor barnet nu
kan noget mere. De to profiler kan sammenlignes og
progressionen vil fremga. Det samme kan man gere for
gruppebesvarelser og pa den made bade se den indivi-
duelle og den samlede progression for gruppen.
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En dynamisk sproglig Peedagogisk leereplan:
Opspor behovet, planleeg indsatser og se
leeringsudbyttet osv.

Det anbefales, at bruge Kompetencehjulets Sprog-
vurdering til alle barn to til tre maneder efter at
barnene er begyndt i dagtilbuddet, herunder dagple-
jen. Man far her ved et godt udgangspunkt for at fglge
barnenes sproglige udvikling og opspore de bgrn, hvor
der er mest brug for specifik statte til deres sproglige
udvikling. Da man, som naevnt ovenfor, kan lave han-
dleplaner og kan falge udviklingen Igbende, kan man
lave en dymamisk lzereplan for hvert af de bgrn der har
ekstra behov. Hvis man ogsa samler alle de nystartede
barns profiler, far man et udgangspunkt for at lave en
dynamisk sproglig leereplan for hele gruppen.

Nar man f.eks. bruger Kompetencehjulets Sprogvurde-
ring forste gang to til tre maneder efter barnet er begy-
ndt i dagpleje eller vuggestue, vil der vaere de forste
indikationer af, om barnet er szerligt sprogligt udfor-
dret. Ud fra analysen af profilen og barnets naermeste
udviklingszoner kan indsatser vaelges og szettes i gang.
Efter ca. tre maneders sprogindsats opdateres barnets
profil til det aktuelle kompetenceniveau i en kopi af den
forste profil. Ved sammenligning af de to profiler bliver
det tydeligt, i hvilken grad indsatserne giver nok ud-
bytte, dvs. om progressionen svarer til barnets udvikling
i alder eller ligger over dette. | sidste tilfelde har vores
indsats veeret af hgj kvalitet. Hvis barnet i modsat fald
ikke udvikler sig nok i forhold til alderen, ma man aen-
dre indsatser og/eller inddrage relevante tvaerfaglige
samarbejdspartnere.

Samme dynamiske tilgang kan bruges til grupper af



barn. Alle bgrnenes profiler samles og det samlede
billede analyseres for, hvor der er mest brug for, at
der seettes ind generelt og specifikt. Side om side
vises barnenes aktuelle sproglige udvikling og giver
paedagogerne indblik i, hvilke sproglige udfordringer
barnene er parate til. Gruppen har nu en dynamisk
sproglig paedagogiks leereplan, der opdateres fx hvert
halve ar, hvorved bdde det enkelte barns udbytte

af leeringsmiljget og gruppens udbytte som helhed
fremgar. Denne nye vurdering er nu udgangspunkt
for sprogindsatsen det naeste halve ar osv. osv., indtil
barnene starter i barnehaven eller bgrnehaveklassen.

Vurdering af progression er det bedste til to-
sprogede

At se pa barns sproglige progression egner sig specielt
godt i forhold til to-sprogedes sprogudvikling. Det er
det, fordi sprogvurderinger pa alle to-sprogedes
modersmal er urealistisk for de fleste. Derfor er den
bedste made, vi kan se, om to-sprogede har generelle
sprogproblemer, ved at se om deres progression dansk-
sprogligt er relativt langsom (Bleses & Hgjen (10) - se_

mere i her).
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Analyse og refleksion

Barnets unikke fordeling af kompetencerne, som de kan
aflaeses i temaerne giver mulighed for at analysere, re-
flektere og opstille teorier om barnets aktuelle spro-
glige kompetencer.

Viser profilen, at barnets sproglige udvikling er som de
fleste barns, eller er det maske endnu bedre, end man
kan forvente af et barn i den alder? S& ma man jo sige,

at barnet fint profiterer af de generelle paedagogiske ak-
tiviteter og indsatser. Alligevel er det dog ngdvendigt at
se, hvor man skal prioritere for at bringe barnet endnu
videre (i forhold til to-sprogede: Se folder om dette).

Det kan ogsa veere, at profilen viser, at et barn f.eks.
har udviklet den tekniske side af sproget rigtigt fint
i form af Ordforrad, Udtale og Grammatik, men at
profilen ogsa viser, at barnet kommunikerer min-
dre med de andre bgrn end det typiske barn, dvs.
at det har et noget mindre kompetenceniveau i
Kommunikation. Hvis vi genkender dette mgnster,
giver det os ideer om, hvor vi skal szette ind i vores
leeringsmiljg.

Viser profilen f. eks. at barnets kompetenceniveau i
temaet Lyde og lytteforstaelse er forholdsvist lavt, sa
bor det for dette tema bl.a. fore til overvejelser over om,
der er andre iagttagelser, der kan antyde, at barnet har
hgreproblemer eller kognitive begraensninger (f.eks.
arbejdshukommelsens kapacitet). Bestyrkes en sddan
bekymring, bar man undersgge dette naermere, plan-
laegge indsatser i leeringsmiljget og kontakte tveerf-
aglige eksperter, som f.eks. Talepaedagogen, hvis der er
mistanke om hgreproblemer (tvaerfaglige samar-
bejdspartnere har adgang til at se profilen). Og tilsva-
rende hvis kompetenceniveauet er noget lavt i de andre
temaer, f.eks. i temaet Udtale osv.

Er der behov for fokuseret eller saerlige indsats-
er, skal der altid ses pa barnets hele udvikling

Hvis profilen viser, at et barn har brug for fokuserede
eller saerlige indsatser til den sproglige udvikling — at
barnet ikke viser progression svarende til tilvaekst i alder
over en kort periode - bgr man altid se pa andre ik-
ke-sproglige udviklingsomrader, der har betydning her
for. Det vil typisk vaere mundmotoriske, kognitive og/
eller falelsesmaessige udviklinger, dvs. omrader inden-
for barnets sociale, personlige og motoriske kompe-
tencer.

Helhedsvurdering synligger ogsa ressourceom-
rader

Hvis man foretager et mere helhedsorienteret vurder-
ing af barnets kompetencer, f.eks. ud fra de 6 leereplan-
stemaer, vil man ogsa finde de omrader, hvor barnet


https://learnlab.dk/media/quabynxt/etsprogede_og_tosprogede_med_og_uden_sprogproblemer.pdf
https://learnlab.dk/media/quabynxt/etsprogede_og_tosprogede_med_og_uden_sprogproblemer.pdf
https://learnlab.dk/media/dypeb4dc/kompetencehjulets_sprogvurdering-sprogvurdering-sprogindsats-og-samarbejde_09_21.pdf

er kommet laengst udviklingsmaessigt. Disse vil vaere
barnets relative ressourceomrader, der kan bruges
som udgangspunkt for de sproglige aktiviteter, sa man
bedre sikrer barnets tryghed og motivation.

Profiler som udgangspunkt for differentiering

Viser flere profiler eller en gruppebesvarelse, at et eller
flere barn har brug for ekstra indsatser — uden at det
nedvendigvis er tale om fokuseret eller saerlige behov -
kan man ogsa bruge profilerne til at differentiere sdvel
generelle som specielle indsatser, sa leeringsmiljoet
tilpasses, de barn dagtilbuddet har.

Profilerne skal skabe paedagogisk refleksion og
udvikle leeringsmiljget

Analysen af profiler og det overblik de skaber igangsaet-
ter sddanne refleksioner, som netop paedagogerne med
kendskab til barnet kan dykke dybere ned i. Her kan
paedagogerne enten finde, hvor barnet eller gruppen
netop skal hjelpes - eller modsat argumentere for at
afvise, at det er pa lige de punkter, der mest paedago-
gisk skal saettes ind.

Der kan szettes optimalt paedagogisk ind, da barnets
naermeste udviklingszoner, i forhold til det valgte
udviklingsomrade, vises grafisk, ved at seette musen
pa de temaer man vil hjeelpe med. Man far derfor et
godt paedagogisk overblik til at seette ind der, hvor
det er mest paedagogisk og givende for barnet.

Har man fundet, hvor barnet har ressourcer og hvor det
har evt. behov og udviklingssammenhange, kan man
kombinere disse som grundlag for indsatserne. Disse
refleksioner og de valgte mal kan direkte overferes

til handleplaner. De forslag til Lege og aktiviteter og
Metoder, der er i forbindelse med de valgte kompeten-
cepunkter, kan kopieres og seettes over i handleplanen.

Forzeldresamarbejde: praesentation for foraeldre

Praesentationen af profilen for foreeldrene skal laegge
vaegt pa, at Kompetencehjulets Sprogvurdering er et
internt arbejdsredskab, der siger noget om barnets
sproglige udvikling, som den ses af paedagogerne i
dagtilouddet. Man skal derfor udvise nysgerrighed
overfor, hvordan forzeldrene oplever barnet i den
kontekst foraeldrene har med det. Barnet skal
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selvfglgelig have en god udvikling i begge kontekster.
God udvikling i den ene kontekst opvejer ikke problem-
er i den anden. Begge leeringsmiljger kan leere noget af
hinanden og give gensidig inspiration, sa barnet bade
kan klare sig bedre sprogligt i familiekonteksten og i
den stgrre sociale arena, som dagtilbuddet udggr.
Barnets sproglige udvikling skal jo fremad ogsa forega i
stgrre sociale arenaer som f.eks. skolen m.m.

Gruppebesvarelser

Som naevnt kan man med gruppebesvarelser lave
profiler pa mange bgrn pa en gang. Desuden giver
gruppebesvarelser et overblik over det enkelte barn og
differentieringen i gruppen. Det er den hurtigste made
at lave enkeltprofiler p3, og er f.eks. oplagt at bruge i
forhold til gruppen af nystartede barn eller farskole-
gruppen til f.eks. at opspore de barn, der har de storste
behov.

Sammenlignings- og statistikmodul til at bl.a. at
se progression og gennemsnit

Med Kompetencehjulets Sprogvurderings sammenlig-
nings- og statistikmodul kan man se progression for et
enkelt barn eller hele grupper af bgrn. Dette kan bruges
til at dokumentere bgrnenes laeringsmaessige udbytte
af indsatser pa kort sigt eller for hele perioden, som
barnet er i dagtilbuddet. Man kan derfor bruge dette til
selvevaluering af savel korte som langsigtede indsatser
og udviklinger.



Med dette modul kan man ogsa samle enkeltprofiler
og gruppeprofiler af mange bgrn: hele stuen, dagtil-
buddet, omradet eller kommunen. Man kan fa vist to
forskellige resultater:

1. barnets udvikling sammenstillet med de andre

barn og

den for alderen forventede kompetence samt fa
vist et gennemsnit for kompetencerne i grup-
pen og hvordan de forholder sig til den typiske
udvikling.

Den fgrste, visningen af hvert barns profil i gruppen,
kan bruges til opsporing af de bern, der har storst be-
hov, og pa hvilke omrader det er.

Nummer to visning: gennemsnittet for gruppen, kan
bruges til at se, om man synes at komme godt nok
rundt om hele det sproglige spekter i dagtilbuddet. For,
hvis et tema ligger noget lavt, sd er der i hvert fald et,
men sandsynligvis flere bgrn, der har det sveert med
den kompetence, eller ogsa er temaet underrepraesen-
teret i den paedagogiske praksis. Det peger derfor p3,
hvor der skal gares mere i leeringsmiljget i forhold til
denne kompetence.

Etiske overvejelser - for, under og efter

Der er selvfglgelig varierede etiske retningslinjer og
overvejelser man skal ggre ndr man bruger forskellige
vurderingsredskaber. | tabellen pa side 22-24 kan man
se de vigtigste etiske overvejelser for, under og efter
man bruger Kompetencehjulets Sprogvurdering i for-
hold til barn, forzeldre og paedagoger.

L g S S I g S S S a S i  a Na a a
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Gyldighed og palidelighed
Norm- og kriteriebaserede progressionsmal

Kompetencehjulets Sprogvurdering var og er i udgang-
spunktet en del af Kompetencehjulet, der er en ud-
viklingsbeskrivelse, der deekker alle 6 leereplanstemaer.
Progressionsmalene er derfor baseret pa samme ud-
gangspunkt i moderne relations- og udviklingspsykolo-
gi og for dette tema sprogvidenskabelig forskning og
teorier.

Spergsmalenes validitet ligger derfor i, at de er hentet
fra nyere forskning og teoriopbygninger, der er anerk-
endte og relevante for danske bgrns sprogudvikling.
Hvis f. eks. CDI-ord fra Dorthe Bleses undersagelse siger,
at 80-85% bgrn kan en sproglig kompetence i alder-
en 2,8 ar, sd indgar spgrgsmalet om barnet kan dette
til sidst i aldersintervallet 2-3 ar i Kompetencehjulets
Sprogvurdering. Der hvor dette er muligt, dvs. primaert
i alderen 8-36 maneder med CDI, og mere spredt med
anden forskning, vil de fleste spargsmal derfor vaere
sakaldt normbaserede.

Er der ikke en sadan forskningsnorm pa omradet, byg-
ges der pa anerkendte nyere teorier om bgrns sprog-
lige udvikling, der harmonerer med det overordnede
laeringssyn og sprogsyn (se ovenfor og note 1). Disse
sporgsmal vil derfor veere sakaldt kriteriebaserede.

Ved hvert spgrgsmal kan man faktisk se (ved tryk pa
spargsmalets overskrift), hvad det konkret bygger pa
af teori og forskning, og fa baggrund for spargsmalet,
ligesom der oftest er illustrerende videoer og forslag til
aktiviteter og metoder til at skabe videre udvikling. Der
er derfor stor gennemsigtighed i hvad progressions-
malene bygger pa og hvordan de skal forstas.

Den sproglige udviklingsbeskrivelse er altsd en konk-
retisering af, hvordan et barns generelle sproglige
udvikling typisk vil forlgbe.

Se et eksempel pa hvordan tre progressionslaeringsmal
underbygges i Kompetencehjulets Sprogvurdering.

Minimering af besvarelsers subjektivitet

Der vil altid veere elementer af subjektivitet i alle
vurderinger (og test), sdledes ogsa i en besvarelse om
barnet sproglige kompetencer. Peedagoger er heldig-
vis uddannede i at lave observationer sa neutrale som
muligt, men der vil alligevel altid veere subjektivitet.


https://learnlab.dk/media/cofox0za/kompetencehjulets-sprogvurdering-forskning-og-teori_oktober_21.pdf
https://learnlab.dk/media/cofox0za/kompetencehjulets-sprogvurdering-forskning-og-teori_oktober_21.pdf

For at minimere dette er der i Kompetencehjulets
Sprogvurdering klare retningslinjer og systmadvarsler,
som naevnt ovenfor, ligesom spargsmalene i Kompe-
tencehjulets Sprogvurdering er korte, konkrete og pree-
cise. Der er ogsa hele tiden mulighed for at indhente
beskrivelser af de enkelte svarmuligheder.

Der er ved hvert spargsmal endvidere tid og lejlighed
til at radfere sig med kollegaer og finde uddybninger af
spergsmalet. Det vil ogsa veere en fordel at lave profiler
sammen med en eller flere kollegaer, der kender barnet,
sa flere synsvinkler og oplevelser med barnet kommer
med. Dette er ogsa godt, men ogsa nok mest muligt,
nar det gaelder gruppebesvarelser, der jo egentligt bare
er besvarelse pa flere individuelle barn, der som resul-
tat far hver deres profil. For at minimere subjektivitet
bor man ogsa fremlaegge og diskutere profilerne pa et
stuemode. Medfgrer det aendringer i besvarelserne kan
de let &endres.

Gruppebesvarelser og subjektivitet

Gruppebesvarelser er som naevnt en mulighed for at
lave profiler pa flere bern pa samme tid. Der giver i sig
selv ikke en stgrre, men narmere mindre subjektivitet
i besvarelserne, da de ofte laves af flere peedagoger
sammen, og der kan foretages flere sammenligninger
mellem bgrnene. Resultaterne for hver enkelt grup-
pebesvarelse er ogsa enkeltprofiler og afspejler derfor
mindst ligesa godt som enkeltprofilerne, der blev lavet
som sadan, barnets reelle kompetencer. En fordel ved
gruppebesvarelsen er, at man ogsa kan fa vist barnenes
kompetencer hver i seer ved siden af hinanden i den
gruppe, man har svaret i forhold til.

Sammenlaegning af profiler bruges i den feelles
kontekst

Flere gruppeprofiler og enkeltprofiler kan, som naevnt,
dog ogsa sidestilles eller sammenlaegges til et gen-
nemsnit indenfor de enkelte kompetencer. Her vil der
blive en sammenblanding af de enkelte besvarelsers
subjektiviteter, som der altid vil vaere tilstede i et mindre
omfang. Derfor skal man vaere tydelig pa hvad disse
samlede overblik viser. Det er jo ikke et billede, der viser
barns absolutte sprogudvikling for alle kontekster. Et
gennemsnit for f.eks. en institution vil netop vise gen-
nemsnittet af, hvordan paedagogerne oplever bgrnene
kompetenceudvikling i deres eget dagtilbud - altsa den
kontekst de indgar i med barnet. Men dette er netop
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0gsa yderst brugbart til at analysere og reflektere pa,
sa ledelse og personale kan prioritere og vaelge fokus
for planlaegning og udvikling af leeringsmiljger, sa man
f.eks. kommer godt rundt om alle sprogets dele m.m.

Kompetencehjulets Sprogvurdering er i flere
omgange sammenlignet med andre sprog-
vurderinger

Det er Kompetencehjulets Sprogvurderings beskrivelse
af barns typiske udvikling af sproget, der vurderes i
forhold til. Indholdet i Kompetencehjulets Sprogvurder-
ing er i flere omgange - og vil fortsat labende blive -
sammenlignet med andre sprogvurderinger, der bruges
til danske bgrn. Kompetencehjulets Sprogvurdering

er sdledes i overensstemmelse med f. eks. "TRAS” (03),
"Sprogets milepzele ” (Bylander & Krogh (14)) og resulta-
ter fra "Sprogvurdering.dk”. En konkret forskel i forhold
til den sidste skyldes, at der f.eks. i denne test sparges
om konkret kendskab til 12 navngivne bogstaver (I,C, -
JJFE,G,O,S,ALDK). Dette sker tidligere end flertallet af
born kan, nemlig allerede i femarsalderen. Dette viser
deres egne resultater faktisk ogsa ("Vejledning i Sprog-
vurdering 3-6 " (17) s. 41).

| Kompetencehjulets Sprogvurdering spgrges der
ogsa til barnets begyndende interesse for og brug
af bogstaver i f.eks. legelaesning og legeskrivning.
Men der sparges ikke til kendskab til flere navn-
givne enkelte bogstaver, da dette ikke typisk kan
forventes allerede i 5 arsalderen.

Ofte kan bgrnene i denne alder kun genkende deres
navns forbogstav eller et par stykker af dem i deres eget
navn, hvilket varierer meget.
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f\rganges gennemsnhit synes at passe Derfor er det en fordel at Kompetencehjulets Sprog-
vurdering daekker sa bredt et billede af sproget som
det gor, og at spargsmalene afpasses til barnenes
forskellige niveauer. En ensidig "wash-back”effekt vil
derfor veere sveerere.

Som navnt bygger spgrgsmalene pa forskning og
relevante teoriopbygninger, der sa tilsammen angiver
en norm for den typiske sprogudvikling. En norm som
bestemmer udvaelgelsen og placeringen af sporg-
smalene i udviklingsforlgbene. At denne norm er tro-
veerdig underbygges yderligere af, at flere kommuners
vurdering af dargange med op til 1200 barn netop viser,
at det samlede gennemsnitlige resultat svarer til det
forventede typiske sproglige niveau angivet i Kompe-
tencehjulets Sprogvurdering.

Af samme arsager er det ogsa en fordel, at Kompe-
tencehjulets Sprogvurdering er et observationsredskab.
| test tilstreebes nemlig altid at teste helt op til et kom-
petenceniveau, som kun de allerfeerreste i den gruppe,
de er designet til, kan na. (Se f. eks. om bogstavskendsk-
ab ovenfor og i Vejledningen til Sprogvurdering 3-6:
".selv de allerhurtigste bgrn vil have vanskeligt ved de

Bredde i sprogtemaer formindsker "teach-to- svaereste items” s. 9).

the-test and forget the rest”-effekter

Den danske professor i
udviklingspsykologi Dion
Sommer peger pa, at man
ved kun at male eller teste i
forhold til afgraensede om-
rader, ofte bare fordi det er
dem, der mulige at teste,

far en stor risiko for sakaldt
"teach-to-the-test and forget
the rest”-effekt (s. 93 (17)).
Med dette mener han, at man
ved kun at se pa et afgraenset
kompetenceomrade risikerer,
at praksis for meget toner sig
ind pa dette omrade og glem-
mer resten, der faktisk kan
veere endnu vigtigere.

Andre forskere taler ogsa om
en "wash-back” effekt, nemlig

at praksis for meget indretter sig efter det udsnit, der Ved at bruge et observationsredskab, der falger

konkret er udvalgt at teste i. Resultaterne kan dermed barnets niveau, undgar man, at praksis via tests far

ikke give et reelt indtryk af hele den kompetence, de opfattelsen af, at alle helst skal kunne alt i testen og

menes at vurdere. derfor hurtigst muligt skal kunne selv de svaereste
sporgsmal i test, selvom de ikke udviklingsmaessigt

Disse konsekvenser ma man, ifalge Dion Sommer er parat til det.

imgdese, ndr man kun maler i forhold til sprog, og ikke

ogsa de mere kognitive, emotionelle eller social sider. Vivil i det falgende se ngjere pa Kompetencehjulets

Men det samme er ogsa geeldende indenfor sprogte- Sprogvurderings sprogsyn, herunder de sproglige as-

maet. pekter det afdaekker samt uddybninger af undertema-

ernes oprindelse og indhold.
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3. Uddybning af sprogsyn og temaer

Kompetencehjulets Sprogvurdering har et bredt sprogsyn

Som naevnt er der 6 undertemaer i Kompetencehjulets Sprogvurdering, sa man kan komme til at falge sprogets
udvikling bredst, sa der ikke skal afgraenses til den lille del af sproget man lettest kan male eller teste. Kompetence-
hjulets Sprogvurdering har nemlig, som naevnt, en forstaelse af sprogets udvikling, der bade er interaktionel og
strukturel. Vi vil i det kommende prove at seette de 6 undertemaer i forhold til dette og forskellige andre opde-

linger af sproget, der afspejler sprogets mangfoldighed.

Bade et interaktionelt og strukturelt sprogsyn

Valget af en kombination af de to sprogsyn i Kompe-
tencehjulets Sprogvurdering, bygger pa de vurderinger
, som forsker Lars Holm fra DPU redeger for i hans forsk-
ning om sprogvurderinger (2009). Han beskriver de to
sprogsyn sadan:

"Pd et meget overordnet plan kan der skelnes mellem et
strukturelt orienteret sprogsyn og et interaktionelt ori-
enteret sprogsyn. Inden for rammerne af et strukturelt
sprogsyn ses sprog som et system, der konstitueres af
bestemte delelementer som udtale, ordforrad, morfologi
og syntaks, og som det enkelte barn har tilegnet sig i storre
eller mindre grad. | forlaengelse heraf vil den vurdering-
smaessige opmaerksomhed typisk rette sig mod det enkelte
barns beherskelse af navneords flertalsformer, udsa-
gnsords bajninger, saetningslaengde, seetningsopbygning
samt ordforrdd.

Er der tale om et interaktionelt orienteret sprogsyn, vil den
vurderingsmaessige opmeaerksomhed i vaesentlig grad rette
sig mod, hvordan barnet bruger sprog (og andre kommu-
nikationskanaler) til betydningsdannelse i interaktion med
andre. Den vurderingsmaessige opmeaerksomhed vil her for
eksempel rette sig mod, hvordan det enkelte barn indgar

i bestemte sprogbrugssituationer, og hvordan barnet
interagerer sprogligt i samspil med andre born.” (Holm
(09)s.7).

Til hgjre ses Kompetencehjulets Sprogvurderings 6
undertemaer:

1. Kommunikation

2. Lytte og tale

3. udtale og betydning

4. Lyde og lytteforstaelse

5. Ordforrad

6. Grammatik

set i relation til interaktionelt og strukturelt sprogsyn.

Videnskabssyn

Hum
Her

Sprogsyn

Kompetencehjulets Sprogvurdering

1. Kommunikation
2. Lytte og tale
3.Udtale og betydning

4. Lyde og lytteforstaelse

5. Ordforrad

6. Grammatik

Bade sprogets receptive og produktive sider

For at fa forstaelsen af sprogets bestanddele og skabe
overblik kan man ogsa opdele sprogudvikling i sprog-
ets receptive og produktive side.

Den receptive del handler om barnets fortsatte ud-
vikling i forstaelsen af ord, saetninger og laengere
ytringer.

Den produktive side handler om barnets eget brug af
sproget, f.eks. de forste ord til at skabe betydning og
kommunikation. Det siger sig selv, at barnets udvikling



af begge dele er yderst vigtige for dets generelle ud-
vikling.

Ved at bruge et observationsredskab som Kompe-
tencehjulets Sprogvurdering, der sparger til barnets
sprogudvikling i mange dagligdagskontekster, gives
man mulighed for at fa afdaekket bade barnets recep-
tive og produktive sprogudvikling meget bredt. Nar vi
taler om dagtilbudsbegrns sprogudvikling, er der ogsa
meget opmaerksomhed pa (for)skriftsproglige kompe-
tencer. | Kompetencehjulets Sprogvurdering er der ogsa
stor fokus pa disse kompetencer, der ogsa kan fordeles
pa bade en receptiv og produktiv side, da der bade er
begyndende interesse for at forsta det skrevne sprog,
f.eks. enkle symboler, men ogsa barnets begyndende
produktive side med legeskrivning og skrivning af de
forste ord.

Kompetencehjulets Sprogvurderings
6 undertemaer i forhold til sprogets
receptive og produktive side

Produktiv

Receptiv

4. Lyde og
lytteforstaelse

3. Udtale og
betydning

1. Kommpinikation
2. Lyttelog tale
5. Orc¥orrad
6. Grarhmatik
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Daekker udviklingen af sprogets form, indhold
og funktion

En tredje meget brugt opdeling af sproget er: Sprogets
form, indhold og funktion.

Man kan opstille det som Professor og forsker i psykolo-
gi og sprogudvikling Hans Vejleskov ggr i en trekant.

Sprogets
form

Sprogets
indhold

Sprogets
funktion

Hans Vejleskov skriver at:

"Enhver szetning, ethvert sprogligt udsagn, enhver
sproglig ytring har en form — bestemt af de regler,
der nu geelder for det pdgeeldende sprog, og det hvad
enten den er talt, hort, skrevet eller lzest.

Den har tillige et indhold: Den handler om noget,
refererer til noget, drejer sig om noget osv. Det er kun
yderst sjeeldent, at man bare taler (lader munden lobe)
—man taler (naesten) altid om noget...

Endelig har den ogsa en funktion: Man siger (eller
skriver eller lzeser) ikke kun noget om et eller andet
feenomen eller emne — man geor det i en eller anden
hensigt...

Lige sé vigtigt det er altid at have alle tre hovedaspek-
ter for gje, er det vigtigt at veere opmaerksom pd sam-
spillet mellem dem og deres gensidige afhaengighed af
hinanden...” (s. 23f.iVejleskov (07)).

Og han tilfgjer, at man bgr veere opmaerksom pa ikke
kun at have fokus pa sprogets form, som ordforrad, ud-
tale og ordbgjninger m.m., som er det letteste at teste



eller male (se note 2). Der skal ogsa veere opmaerksom-
hed pa sprogets indhold og funktion gennem observa-
tioner (s. 84f. Vejleskov (07)).

"Hvis vi vil forstd, hvordan barn tilegner sig deres
modersmdl, ma vi se i ajnene, at det ikke kun er et
spergsmdl om ordforrad og grammatik, men ogsé om
at kunne "ggre sig” i samspil med andre. ..Barnet synes
at have erfaret, at det er muligt med lydfrembringels-
er — kombineret med gestus mv. — at opnd noget — at
fd noget, det gerne vil have, at fa hjeelp til noget, det
ikke kan klare selv, at fG kontakt osv. Disse erfaringer
er formentlig aldeles afgarende for, at bern engag-
erer sig i det enorme "arbejde’; som det er at tilegne
sig modersmadalets ordforrdd og grammatik.. (s. 84.
Vejleskov (07)).

Kompetencehjulets Sprogvurderings
6 undertemaer i forhold til sprogets
form, indhold og funktion

Sprogets
form

6. Grammatik
3. Udtale og betydning
5. Ordforrad
2. Lytte og tale
5. Ordforrad

1. Kommunikation

Sprogets
funktion

Sprogets
indhold

At barnet selv oplever, at sproget har indhold og funk-
tioner, der kan udvide deres samspil med omverdenen,
kan altsa ses som motivgivende for barnets videreud-
vikling af sprogets form.

Efter nu at have set, at Kompetencehjulets Sprog-
vurdering daekker en bred sprogforstaelse vil vi dykke
lengere ned i udvalgelsen og indholdet i de 6. temaer.
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De seks undertemaer i Kompetencehju-
lets Sprogvurdering

Som navnt tidligere, er de seks temaer udvalgt pa
baggrund af Kjeld Kjertmanns opdeling af de sproglige
kompetencer.

Kjertmann har opdelt sprogudviklingen i 11 delkompe-
tencer. Vi har dog lagt nogle af disse sammen. Vi vil i de
enkelte 6 undertemaer beskrive, hvordan de daekker én
eller flere af de 11 temaer, som de beskrives i “"Sprogud-
vikling og sprogpaedagogik i det moderne videnssam-
fund”(2011) (s. 45 i Kjertmann (11)).

Tema 1: Kommunikation

| Kompetencehjulets Sprogvurdering beskrives temaet
sadan:

Udviklingen i sproglig og social adfeerd der udnytter de
sproglige kompetencer til udveksling af betydninger og
folelser.

Som vi s& ovenfor har dette tema en stor vaegt i det in-
teraktionelle sprogsyn, bade med receptivt og produk-
tivt sprog og der er meget fokus pa sprogets indhold
og funktion. Det handler nemlig om udveksling af og
kommunikation af betydninger og falelser, ikke bare
med de voksne, men ogsa og iseer med de andre barn i
f.eks. legene.

Da Kompetencehjulets Sprogvurdering bygger pa et
social-konstruktivistisk leeringsbegreb er der netop
fokus pa barnets kommunikation. Af kulturelle arsager
fokuserer meget amerikansk sproglitteratur og ameri-
kansk inspirerede vurderingsredskaber ikke meget pa
udviklingen af kommunikation mellem bgrnene, da
man her ikke har samme dagtilbudstradition. Men det
er der fokus pa her.

Temaet er sammenfaldende med fire af Kjeld Kjert-
manns temaer. Farst og fremmest temaet Kommunika-
tion, som han beskriver sadan:

."en sproglig og social adfeerd der udnytter de sproglige
kompetencer optimalt til effektiv udveksling af betyd-
ninger og folelser.”

Kjertmanns tema Pragmatisk kompetence indgar ogsa.
Det beskrives sddan: ".hensigtsmaessige sproghan-
dlinger, samtaleroller og sproglig heflighed.” | temaet i



Kompetencehjulets Sprogvurdering sparges der f.eks.
til evnen til turtagning i kommunikationen.

Lidt i samme stil er ogsa Kjermanns tema om Kulturel
kompetence med her. Han beskriver temaet sadan:

". kulturspecifikke sproglige og sociale adfeerdsmegnstre”.

Dette tema indgar ogsa i Kompetencehjulets Sprog-
vurderingtemaet her, da der er tale om den danskspro-
glige udvikling og kulturs syn pd kommunikation.

Endelig er ogsa Kjertmanns tema Skriftsproglig kom-
petence med her, da det ogsa er betydningsbaerende
kommunikation. Temaet beskrives af Kjertmann som:

”..laesning med indholdsforstdelse af alderssvarende, so-
cialrelevante tekster, og udveksling i skrift af betydninger
og folelser.”

Temaet er selvfolgelig begraenset til, og er med her i
form af den begyndende interesse for det skriftsprog-
lige som kommunikation.

Tema 2: Lytte og tale

| Kompetencehjulets Sprogvurdering beskrives temaet
sadan:

Barnets ggede forstdelse af andres brug af og udviklin-
gen i egen brug af betydningsbaerende tryk, stad,
intonation og tonefald, bade impressivt (indadtil) i
lytteforstaelse og ekspressivt (udadtil) i udtale.

Dette undertema hedder pa fagsproget prosodi og
handler om de virkemidler i sproget, der ud over
ordene er med til at skabe udsagnets mening, dvs.
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talesprogets brug af tryk og rytme i seetningen, intona-
tion og tonefald samt evt. stads placering i ordet. Man
kan nemlig godt sige de tre samme ord, sa de kom-
mer til at betyder noget meget forskelligt, hvis trykket
leegges forskelligt, eller der er stor forskel i tonefaldet.
Der er f. eks. stor forskel i betydningen om en ytrings
tonefald gar op eller ned eller er ironisk.

Undertemaet handler derfor om udviklingen i barnets
forstaelse af disse virkemidler og dets eget brug af dem.

Temaet er sammenfaldende med Kjeld Kjertmanns
tema Prosodisk kompetence, der beskrives sadan:

".betydningsbeerende tryk og stad, intonation og tonefald,
impressivt i lytteforstdelse og ekspressivt i tale.”

Tema 3: Udtale og betydning

| Kompetencehjulets Sprogvurdering beskrives temaet
sadan:

Barnets udvikling af tydelig udtale af ord med sprogets
betydningsadskillende lyde og hyppigste konsonant-
kombinationer.

Dette tema handler meget om sprogets form og den
produktive side, nemlig ordenes udtale. Temaet er
selvfglgelig ogsa vigtigt receptivt for at kunne forsta
andre. Men receptiv forstaelse af lydmanstre kommer
ofte forst og her sparges der mest til, nar forstaelsen
viser sig, dvs. kan hgres i praktiseringen af de sproglige
ytringer.

Temaet er sasmmenfaldende med Kjertmanns tema
Artikulation, som beskrives sadan:

".en for andres lytteforstdelse tilstraekkelig tydelige udtale
af ord med sprogets betydningsadskillende lyde og hyp-
pigste konsonantkombinationer”.

Tema 4: Lyde- og lytteforstaelse

| Kompetencehjulets Sprogvurdering beskrives temaet
sadan:

Udviklingen i den ngdvendige lydlige evne til at skelne
mellem talesprogets stavelser og enkeltlyde, som ger,
at man kan hgre og udtale ord. F. eks. forskellen pa mus
og hus.



Her er der primaert fokus pa det receptive i sprogud-
viklingen, da det handler om barnets evne til at skille
lyde i ord og forstaelsen af sproglige ytringer, som
f.eks. i forteellinger, guidning og instruktioner, men
ogsa forstaelsen af rim m.m. Denne receptive del er
selvfalgelig afgerende for, at barnet ogsa kan lykkes
med den produktive side.

Temaet er sammenfaldende med Kjertmanns to temaer
Fonologisk og Semantisk kompetence.

Det stgrste tema Fonologisk kompetence, beskrives
sadan:

“..den for egen lytteforstaelse og udtale ngdvendige audi-
tive skelnen mellem og udskillelse af talesprogets stavelser
og betydningsadskillende enkeltlyde.”

Temaet Semantik beskrives sadan:

".en umiddelbar og fyldestgarende lytteforstdelse af al-
derssvarende og socialrelevant talesprog”
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Tema 5: Ordforrad

| Kompetencehjulets Sprogvurdering beskrives temaet
sadan:

Barnets udvikling i antallet af ord som er til rddighed for
det indenfor forskellige ordklasser.

Dette tema hedder pa fagsproget Leksikalsk kompe-
tence, hvor fokus er pa forradet af ord, barnet kan forsta
og bruge (som ordet Ordforrad jo siger). Det gaelder
helt fra forstaelsen af de farste neere ord til bernenes
egen brug af mere abstrakte ord.

Temaet er sammenfaldende med Kjertmanns tema
Leksikalsk kompetence, der beskrives sadan:

".det nadvendige antal indholdsord og funktionsord til at
kommunikere alderssvarende om socialrelevante forhold
og emner.”

Tema 6: Grammatik

| Kompetencehjulets Sprogvurdering beskrives temaet
sadan:

Barnets udvikling i anvendelsen af regler/rutiner for
hvordan betydninger er forbundet med udtryk, og
hvordan sprogdele kombineres til stgrre helheder.

Der er tale om barnets tilegnelse af regler for hvordan
ord kan kombineres i nye ord og saetninger og hvordan
forskellige klasser af ord, som f. eks. stedord bruges
samt regler for bgjninger af ord f.eks. bgjning i forhold
til datid eller tilfgjelse af flertalsendelser osv.

Temaet er sammenfaldende med Kjertmanns tema
Grammatisk kompetence og nogle underpunkter her til:

a) Syntaktisk og
b) Morfologisk kompetencer,

men 0gsa et tema der hedder Leksiko-grammatisk kom-
petence.

Kjertmanns (over)tema Grammatisk kompetence
beskrives sadan:

".sprogsystemets regler for hvordan betydning er forbun-
det med udtryk, og hvordan sprogdele kombineres til
starre helheder, ogsd ud over saetningsgraensen.”



Undertemaet a) Syntaktisk kompetence beskrives
sadan:
".reglerne for ords kombination til ordgrupper og saetnin-

”

ger.

Undertemaet b) Morfologisk kompetence beskrives
sadan:

".reglerne for ords opbygning, bajning, dannelsen af sam-
mensatte ord og ords omformning til andre ordklasser.”

Det andet tema af Kjertmanns, der indgar i Kompe-
tencehjulets Sprogvurderings Grammatik-tema, er
Leksiko-grammatisk kompetence. Temaets navn inde-
holder Kompetencehjulets Sprogvurderings to sidste
temaer, men indgar alligevel kun her i dette sidste tema
Grammatik. Det er fordi det handler om, som Kjertmann
beskriver temaet:

".leksikalsk og grammatisk kompetence i et omfang der
muligger brugen af ord i sproglige strukturer.”

Der er altsa fokus pa brugen af ord i sproglige strukturer
med grammatiske systemregler, der angiver betydnin-
gen. Herunder ogsa nar et barn har lzert et regelsystem,
men bruger det til egne nyskabelser, fordi det ikke
kender den rette ord/ordsammensaetning eller bgjning,
som f. eks. nar barnet siger "skibskylling”i stedet for
"mdge” og "gdede”i stedet for "gik”.

il
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Progressions-spgrgsmalenes udveelgelse og
sammenhang med de 6 undertemaer

Som det fremgar ovenfor giver Kompetencehjulets
Sprogvurderings 6 temaer en bred beskrivelse af spro-
gets udvikling. Som naevnt bygger spgrgsmalene pa
forskning og relevante teoriopbygninger, om sprogud-
vikling, der hermed tilsammen angiver en norm for den
typiske sprogudvikling. En norm som bestemmer ud-
vaelgelsen og placeringen af spgrgsmalene i de enkelte
aldersintervaller i udviklingsforlgbene. Viser forskning
og/eller teoriopbygninger at bgrn begynder at kunne
to-ords ytringer omkring 1%z ars alderen og kan mange
to-ords ytringer senere i samme alder, spgrges der i
Kompetencehjulets Sprogvurdering om dette i hen-
holdsvis i midten og slutningen af intervallet.

Giver redskabet mening og udbytte for dem der
skal bruge det

Der er ikke lavet nogle "giver-det-mening-un-
dersagelse” eller "effekt- eller tilfredshedsundersagel-
ser” af kun Kompetencehjulets Sprogvurdering.

Men det er der af Kompetencehjulet, som Kompetence-
hjulets Sprogvurdering er en sjettedel af. Faxe kom-
mune lavede deres egen undersggelse heraf i 2016 og
vi har sammen med en anden kommune med hjzlp fra
EVA lavet en effektundersggelse.

Evaluering i Faxe kommune 2016

| august 2016 evaluerede Faxe Kommune selv deres
brug gennem 2 ar af Kompetencehjulet ved spargeske-
maer til alt personale i dagtilbud. Her er undersagelsens
resultater fra Byradsreferatet:

"Evalueringens vaesentligste resultater. Evalueringen vis-
er overordnet set, at de fleste medarbejdere oplever:

At kompetencehjulet har en god betyd-
ning for deres faglige dialog

2. At kompetencehjulet har en god betyd-
ning for deres samarbejde..
3. At kompetencehjulet er et godt veerktgj til brobyg-

ningsarbejdet. ”

0 - — - .
— - I' e bRl L bbb Laes mere om evalueringen her!


https://www.faxekommune.dk/dagsorden/boerne-familieudvalget-30-08-2016-0

Der er selvfglgelig ogsa kommet mange positive enkelt-
udsagn om udbyttet af et redskab som Kompetenceh-
julet, sa som at det:

«  "Booster fagligheden’,

o "Det er bedre end alle de kurser | kunne fa’,

«  "Vifdr@je pd mange nye sider af barnet” og

«  "Vifdragje pd sd mange naermeste udviklingszon-

”

er.

Effektundersagelser i en kommune

Vi har i samarbejde med EVA og en anden kommune
lavet effektundersggelser for og efter 2 ars brug af
Kompetencehjulet blandt alle brugere i dagtilbud og
forvaltninger.

Denne spgrgeskemaundersggelse viste, at paedago-
gerne efter 2 ars brug af Kompetencehjulet, bl.a.
oplevede, at deres eget dagtilbud havde rykket sig
markant neermere pa et "Ressourcesyn” og leengere
vk fra et "Mangelsyn”.

Ifelge undersggelsen oplevede paedagogerne sig bl.a.
0gsa mere fagligt sikre pd leeringsindholdet i lzere-
planstemaerne, herunder laereplanstemaet Sprog samt
oplevede en meget storre sikkerhed for, at de fik opspo-
ret de bern, der havde sterst behov.
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Udvikling fra mangelsyn til
ressourcesyn

30%
25%
20%
15%
10%

5%

s Fossourcesyn - mangelsyn 2015

Figur “Udvikling fra mangelsyn til ressourcesyn:

Paedagogernes eget syn pa deres dagtilbud i spektret:

"Der bruges altid et mangelssyn” til "Der bruges altid et
ressourcesyn”. Der ses en klar bevaegelse vaek fra et mangel-
syn i dagtilbud i kommunens dagtilbud i perioden pa 2 dr
hvor Kompetencehjulet blev anvendt (Kommunes effek-
tundersagelse af brug af Kompetencehjulet (upubl. (15)).



Etiske overvejelser

24

For

Under

Efter

Barnet

Da Kompetencehjulets Sprog-
vurdering ikke er en test og
besvarelserne bygger pa paed-
agogernes observationer fra al
praksis i dagtilbuddet, er der ikke
direkte pavirkning eller forsty-
rrelser af barnet: Barnet skal

ikke sperges om noget, det kan,
eller ikke kan og barnet skal ikke
praestere i en kontekst, det ikke
er vant til eller ikke pt. er klar til f.
eks. pga. treethed m.m.

Hvis man ikke som anbefa-

let vurderer alle bern, er der
selvfglgelig overvejelser over
hvilke barn man skal veelge at
lave profiler pa: Er det de barn,
der tydeligst er sprogligt udfor-
drede, eller dem man er mest i
tvivlom? Man ber lave pa begge
grupper og som navnt, helst
alle barn, sd man kan vaere sikker
pa, at der ikke er nogle barn gar
under den normale “radar”.

Barnet er ikke involveret i bes-
varelsen. Af hensyn til barnets
udvikling skal peedagogerne
selvfglgelig svare sa godt som
muligt, om det de har iagttaget.
Det er ogsa en del af etikken
overfor barnet, at paeedagogen
retter sig efter de givne retning-
slinjer, systemets advarsler og
f.eks. seenker alderen, hvis det
er ngdvendigt, sa man ikke kun
sp@rges om og giver svar pa ting,
barnet ikke kan endnu.

Resultatet af vurderingen skal
bruges optimalt til refleksion
over barnets eller gruppens
udvikling og hvad det betyder
for planlaegning og udviklingen
af leeringsmiljg, relationer og
aktiviteter i dagtilbuddet. Det
skal veere noget barnet kan laere
endnu mere af!

Nar man har svaret feerdig,

skal hele barometerprofilen
analyseres. Det er vigtigt at kon-
centrere sig om hele profilen og
den alsidighed den giver udtryk
for og bade at se de steder, hvor
barnet er relativt godt med, dvs.
dets ressourceomrade og hvor
det ikke er sa godt med, dvs. de
steder det maske har behov for
fokuseret eller szerlig indsats.

Foraeldrene

Foraeldre pavirkes egentligt ikke
for vurderingerne foretages.
Kompetencehjulets Sprog-
vurdering bruges som et internt
redskab, hvor der vurderes pa
bernenes sproglige udvikling
for primzert at tilpasse laering-
smiljoet i dagtilbuddet til deres
barn. Man skal dog underrette
forzeldrene om, at man bruger
sprogvurderingsredskabet (evt.
allerede pa kontaktkort) og at
resultatet vil blive fremlagt for
dem. Det er oplagt at bruge disse
i kommende forzeldresamtaler
(se tredje kolonne).

Forzeldre er normalt ikke med til
besvarelserne, da det primaert
handler om den kontekst, der
hedder dagtilbud. Men vil man
have foraeldrene involveret
direkte i processen, sa er det
selvfglgeligt muligt.

Der er rigtig gode erfaringer
med at gore det sammen med
forzeldre til barn med seerlige ud-
fordringer. Forzaeldrene tilkende-
giver, at de bedre forstar barnets
sproglige udfordringer og gerne
vil veere en del af den fremadret-
tede sprogindsats.

Forzeldre skal, som naevnt, pa
forhdnd underrettes om, at man
bruger redskabet til vurdering

af barnets sproglige udvikling
(det kan f.eks. allerede veere pa
kontaktkort) og de skal tilbydes
at se resultatet af vurderingerne.
Dog skal man ikke indkalde
forzeldrene, bare fordi man har
lavet profilen, men fordi det er
en del af det normale forzeldre-
samarbejde. Eller hvis der er
saerlige grunde til det i barnets
udvikling. Som en del af mg-

det kan man fremvise profilen
0g sige, at det viser hvordan
paedagogerne i dagtilbuddet ser
barnets sproglige udvikling med
bade ressourcer og fokusom-
rader. Forzeldrene far lejlighed til
at bidrage med deres oplevelse
af barnets sproglige udvikling
derhjemme. Det kan veere meget
forskelligt. Men man ma fastsla,
at barnet skal have en god spro-
glig udvikling i begge kontekster.
Derfor kan man blive inspireret
af hinandens oplevelser og indga
forskellige samarbejdsaftaler for
at statte op om barnets ud-
vikling.
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Paedago-
gerne

Padagogerne skal inden vurder-
ing af barnets sproglige ud-
vikling have foraeldrenes accept,
hvis denne ikke pa anden vis er
indhentet.

Padagogernes besvarelser
bygger pa deres iagttagelser, dvs.
med samme metode de altid har
arbejdet med i den paedagogiske
udvikling og tilpasning af leering-
smiljoer. Her er det bare mere
systematiseret og giver et mere
samlet overblik.

Da Kompetencehjulets Sprog-
vurdering netop giver et hurtigt
overblik over barns aktuelle spro-
glige udvikling, anbefales det,

at lave vurderinger af alle barn.
Herved kan man nemlig fa gje pa
de born, man maske ellers kunne
have risikeret at overse, selvom
de har brug for ekstra indsatser

i leringsmiljget. Selvfelgelig

ved paedagoger oftest hvilke
born der har mest behov, men
nogle bgrn med behov kan vaere
meget "usynlige”i forhold til
andre bern.

Der skal selvfelgelig pa forhand
afsaettes tid til at peedagogerne
kan besvare spgrgsmalene og
seette sig ind i retningslinjerne for
besvarelserne. Det laegges i den
tid paedagogerne ellers plejer at
bruge til opsporing, evalueringer
og planlaegning af lzaeringsmil-
joerne. Redskabet effektiviserer
disse processer.

Som naevnt skal paedago-

gerne kende barnet godt og
selvfglgeligt svare sa godt som
muligt, om det, de hariagttaget,
og bruge de givne retningslinjer,
for at barometerprofilerne skal
blive et retvisende grundlag til
det videre paedagogiske arbejde.
Der vil . eks. altid veere sporg-
smal, hvor man skal teenke
grundigt efter, om i hvilken grad
barnet kan kompetencen selv
og i hvilket omfang, man som
paedagog er stillads, for at barnet
faktisk kan kompetencen. Derfor
kan det ogsa vaere en fordel at
veere to eller flere om specielt
gruppebesvarelserne (hvor man
laver individuelle profiler pa flere
bgrn pad en gang).

Der kommer dog altid et stort
fagligt udbytte af diskussion-
erne i "ens eget hoved” og evt.
diskussioner med kollegaer, nar
man svarer.

Som tidligere naevnt har Kompe-
tencehjulets Sprogvurdering et
ressource- og relationsorienteret
udgangspunkt. Det skal ogsa

sld igennem i den paedagogiske
analyse af de resultater, der
fremkommer ved brugen og

de paedagogiske initiativer, der
pa denne baggrund skal plan-
legges. Barnet vurderes jo i en
bestemt kontekst, dagtilbuddet,
og vurderingernes resultater skal
primaert rettes mod, hvad der
skal a&endres fra paedagogernes
side i laeringsmiljget og rela-
tionerne til barnet, for at barnet
udvikler sig mest muligt. Dette
arbejde kraever refleksion og det
skal man afsaette god tid til. Der
kan direkte laves handleplan ud
fra enkelt- eller gruppeprofilerne.

Inden man analyserer eller vi-
dereformidler en barometerprofil
til andre, skal man altid foretage
en kritisk vurdering af om pro-
filen svarer til det man nu (med
de nye indsigter) ved om barnets
sproglige udvikling. Er dette

ikke tilfeeldet, ma man tilbage

og se om man har fulgt retning-
slinjerne, iseer om man har fulgt
advarsler og er startet langt nok
nede i alder, dvs. at der i hver
bjaelke ogsa er positive svar.
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Noter

Note 1:

Vores valg af at kombinere de to sprogsyn i Kompetencehjulets Sprogvurdering bygger vi pa de vurderinger af
sprogsyn, som forsker Lars Holm fra DPU redeger for i hans forskning om sprogvurderinger (2009). Han beskriv-
er de to sprogsyn sadan:

"Pé et meget overordnet plan kan der skelnes mellem et strukturelt orienteret sprogsyn og et interaktionelt orien-
teret sprogsyn.

Inden for rammerne af et strukturelt sprogsyn ses sprog som et system, der konstitueres af bestemte delelementer
som udtale, ordforrad, morfologi og syntaks, og som det enkelte barn har tilegnet sig i starre eller mindre grad. |
forleengelse heraf vil den vurderingsmaessige opmaerksomhed typisk rette sig mod det enkelte barns beherskelse af
navneords flertalsformer, udsagnsords bgjninger, seetningsleengde, seetningsopbygning samt ordforrdd.

Er der tale om et interaktionelt orienteret sprogsyn, vil den vurderingsmeaessige opmaerksomhed i vaesentlig grad rette
sig mod, hvordan barnet bruger sprog (og andre kommunikationskanaler) til betydningsdannelse i interaktion med
andre. Den vurderingsmaessige opmaerksomhed vil her for eksempel rette sig mod, hvordan det enkelte barn indgdr i
bestemte sprogbrugssituationer, og hvordan barnet interagerer sprogligt i samspil med andre bgrn.” (Holm (09) s. 7).

"Hvis et sadant strukturelt sprogsyn bliver dominerende i institutionens sprogpaedagogiske praksis, er der betydelig
risiko for, at den sprogpaedagogiske indsats ikke funderes i nyere teorier om sprogtilegnelse og sprogpaedagogik og
f.eks. ogsd hviler pd et interaktionelt sprogsyn.” (Holm (09) s. 25 + 31).

Note 2:

"Med test eller praver kan man med hgj praecision bestemme, hvordan barnets udtale, ordkendskab og grammatik er
udviklet i forhold til, hvad der er gennemsnitligt er tilfeeldet pd alderstrinnet, men ndr det gaelder indhold og funktion,
er der ingen snilde praver. Her md man som regel fortolke iagttagelser, og det tager tid” (s. 85 Vejleskov (07)).
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